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RESUMEN

Aungque desde la Conferencia de Estocolmo de 1972 se recomends, a los estados, la incorporacion de EA en
el sistema educativo, ésta no se hace realidad hasta bastantes afios después y con desigual fortuna segiin
paises y regiones. Las caracteristicas y dindmica de éstas, ha producido un desarrollo diferencial de la EA,
asi en América Latina tiene mayor importancia las actuaciones realizadas en las comunidades, mientras que
en el viejo continente se ha hecho mayor esfuerzo en el sistema educativo. En esta conferencia se analiza los
origenes, causas y consecuencias de esta diferente orientacion. En los tiltimos afios la EA se ha ido incorpo-
rando en los distintos niveles educativos, pero ello ha sido posible tras un proceso largo en el que desde
distintas instancias ha sido demandada por la sociedad. En este caso concreto de Espaiia, se debe al esfuerzo
realizado por maestros y profesores comprometidos que incorporaron en sus aulas un enfoque ecolégico, sin
ningun tipo de ayudas y en ocasiones en contra de las opiniones de sus propios compaiieros. Ello ha dado sus
frutos, ya que ha propiciado que la EA aparezca en la tiltima reforma del sistema educativo espafiol. En el
nivel universitario también se ha incorporado, contempldndose en muchos planes de estudios y existiendo
una amplia oferta de cursos de postgrado. En esta conferencia se hace un repaso de los diferentes modelos
para incluir la EA en los distintos niveles educativos (primaria, secundaria y Universidad) y como se ha
hecho en Espafia.

Palabras claves: Educacion Ambiental, Espafia

Integration and Development of Environmental Education into the Spanish Educational System
ABSTRACT

Even though the integration of Environmental Education into the educational system was suggested to
national governments at the Stockholm Conference of 1972, it did not become a reality until much later and
with varying results in different countries and regions. Each region’s individual characteristics and dynamics
have resulted in the unequal development of Environmental Education. Such programs at the community
level are most important in Latin America, whereas in the Old World efforts have concentrated in the formal
educational system. In this conference we will analyze the origins, causes and consequences of these difference
in orientation. In the last few years Environmental Education has begun to be integrated at different levels of
the educational system, but only after a lengthy process and under significant public pressure. In the specific
case of Spain it is the result of the efforts of committed educators who, without any resources and even
against the opposition of their colleagues, have given their classes an environmental focus. These efforts
have been fruitful because the last reform of the Spanish educational system included Environmental
Education. It has also been integrated at the university level, where it is included in many programs, and
there is an ample selection of graduate courses offered. In this conference we will review the different
models of how Environmental Education can be included within the different educational levels (elementary,
high-school and university) and how this has been done in Spain.

Keywords: Environmental Education, Spain
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MODELOS PARA INCORPORAR LA EDUCACION AMBIENTAL

En general, los sistemas educativos tienen dificultades para adecuarse a las exigencias
cambiantes de la sociedad a la que sirven. Ello se debe, en muchas ocasiones, a la rigidez
de los planes de estudio que impiden incorporar tanto nuevos contenidos como orientacio-
nes metodoldgicas. A ello hay que afiadir la actitud de muchos profesores que se ven
incapaces para asumir nuevos retos y a una deficiente formacién continuada que permita
afrontarlos.

Las propuestas de renovacién pueden partir desde las bases y llegar a modificar las
estructuras educativas o bien pueden partir de un mandato de las instituciones para que el
profesorado las ponga en practicas, dando lugar a dos modelos diferentes de incorpora-
cién de nuevas materias u orientaciones metodoldgicas en el sistema educativo.

Modelo de difusion desde las bases

Cuando surgen innovaciones en ¢l campo educativo, siempre existe un pequefio grupo de
profesores que, asumiendo el riesgo de 1a critica e incomprensién de sus propios compa-
fieros y de la administracion, se atreven a incorporarlas para mejorar la calidad de la ense-
flanza. Ante esta minoria, la mayoria reacciona destacando los inconvenientes y las difi-
cultades para integrarlas en las estructuras existentes, justificando con ello su inmovilis-
mo. Solamente cuando poco a poco se van difundiendo las ventajas de lo nuevo, va au-
mentando el ndmero de los innovadores. Si estas novedades docentes adquieren impor-
tancia y son respaldadas por trabajos de investigacion y por la comunidad cientifica, pue-
den ser asumidas por las jerarquias administrativas y en tal caso incorporardas a los estu-
dios correspondientes. En este caso se debe establecer un periodo de experimentacién en
una muestra representativa y valorarse los resultados. Estos permitirdn introducir modifi-
caciones antes de su implantacion general.

En este modelo, la legislacién educativa va por detras de la realidad docente y ésta es
la que hace que se incorporen algunas materias u orientaciones diddcticas a las reformas
de los planes de estudios. Este procedimiento es injusto, pues supone un gran sacrificio
para muchos profesores que han incorporado a su préctica diaria innovaciones sin nin-
gun tipo de reconocimiento. Sin embargo, su trabajo facilita una eficaz incorporacion de
los cambios curriculares en el sistema educativo, pues una parte del profesorado se ha
adecuado a las nuevas tendencias, asegurando, de este modo, un mayor éxito en su aplica-
cion.

Modelo jerarquizado

En ocasiones o en ciertas regiones, la administracién educativa ve conveniente incorporar
algunas modificaciones en los curricula docentes. Ello se puede deber al interés de asumir
las corrientes pedagdgicas mds recientes o a la necesidad de equiparacién con otras regio-
nes o paises de su entorno. Este modelo puede tener dificultades para su correcta incorpo-
racion, si el profesorado no se ha capacitado para incorporar las novedades del nuevo
sistema. Por ello es de suma importancia establecer, previamente a su incorporacién, un
plan de formacion docente. Esto en ocasiones puede ser problemaético, pues supone una
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dedicacién complementaria del profesorado, que no siempre esta dispuesto a asumir.

Segtin las connotaciones politico-administrativas y sociales, de cada pafs o region, la
incorporacién de la Educacién Ambiental (EA) en el sistema educativo, se ha realizado
segiin alguno de estos modelos e inclusive a situaciones intermedias. Esquemadticamente
resumimos ambos modelos en la tabla siguiente:

TABLA 1. Modelos de incorporacién de innovaciones educativas.

MODELO DIFUSO MODELO JERARQUIZADO

Corrientes innovadoras Legislacion innovadora

Profesores renovadores 3 \

Desarrollo experimental

\
Difusién a colectivos

y Ampliacién a todo el colectivo
Legislacion innovadora

Extension a todo el colectivo

La diferencia en la aplicacién de uno u otro modelo, se ve condicionado por las
circunstancias del contexto social de cada region. Si analizamos la EA por regiones
podemos observar una cierta diferencia respecto a la preponderancia de los dmbitos for-
mal y no formal. Aunque es dificil de generalizar, la EA se ha desarrollado de forma
diferente en Buropa y en Iberoamérica. Gonzéilez (1998) hace un repaso a las causas de
estas diferencias, nosotros pensamos que en ambas regiones, la EA se ha desarrollado en
el ambito formal y no formal, pero en la primera ha predominado en los niveles educati-
vos, mientras que en Latinoamérica ha tenido mds relevancia entre las comunidades.

Esta diferencia puede deberse a que los agentes dinamizadores de la EA, procedian
de dos colectivos distintos en cada una de las regiones. Asi en Europa la preocupacion por
el medio ambiente arraiga entre los maestros mds innovadores que plantean la incorpora-
cién en las aulas de enfoques ambientalistas. En esta region parte del profesorado tiene
una trayectoria en la organizacion de actividades de renovacién pedagdgicay acoge entre
sus prioridades la EA. En Latinoamérica tienen una gran importancia los movimientos
de las comunidades, por lo que, no es aventurado pensar, que desde ellas se propicia la
difusi6n de la EA ante los problemas que afectan al entorno comunal.

Este inicio desde distintos dambitos condiciona su desarrollo posterior, de manera
que en el momento actual en América Latina tiene mds y mejor experiencia en la educa-
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cién comunitaria (no formal), mientras que en Europa estd mds extendida en los siste-
mas educativos (formal). Por ello el intercambio entre ambas regiones puede ser muy
fructifero ya que cada una de ellas puede complementar a la otra desde su experiencia.

La Educacion Ambiental en la Universidad

Puede pensarse que la institucion universitaria es mucho més permeable y flexible ante las
innovaciones y demandas sociales. Pero también en este nivel educativo existen intereses
y reacciones que actdan de lastre ante cualquier innovacién. Por ello se dan unos procesos
similares a los mencionados en el apartado anterior. En ocasiones incluso se dificulta mads
las reformas por las luchas de poder entre los profesores de materias mas acreditadas.
Existe una tendencia a pensar que nuestra materia es la mds importante y que no €s
posible renunciar a parte de ella para ofertar, a cambio, otras nuevas. Ante esta situacion
y la necesidad de incorporar nuevas materias s6lo cabe entonces, como alternativa, el
incrementar las materias que deben cursar los alumnos. Esto hace, en la mayoria de los
casos, inviable las reformas ya que casi todas las titulaciones estdn sobrecargadas de
contenidos.

Por ello la incorporacién de la EA en las titulaciones existentes, no puede hacerse
afiadiendo més materias sino ambientalizando las ya existentes en el curriculum o bien
ofertando algunas materias optativas.

Alternativamente se puede plantear ofertar nuevas titulaciones o cursos de postgrado
que completen la formacién inicial.

Sea cual sea la forma en que se incorpore la EA en la Universidad lo que es necesario
es que la institucion esté interesada por ello y que exista un claustro de profesores dis-
puesto a asumir estas ensefianzas. Por ello en cualquier proceso que pretenda modificacio-
nes educativas en general es necesario contar con los responsables administrativos, aca-
démicos y docentes.

Apoyéandonos en la idea que plantean Wilke et al. (1987), hemos elaborado un mode-
lo de incorporacién de la EA en la Universidad que se resume en la Tabla 2.

En ella se parte, inicialmente, de dos supuestos: que ia institucion universitaria sea o
no favorable a incorporar la EA.

Si la Universidad es favorable, es probable que existan profesores interesados e
incluso que estén capacitados. Estos, junto a los administradores y con asesoramiento
externo, deben establecer el programa de incorporacién. Para que ésta sea realizada efi-
cazmente serd necesario asegurar su implantacién mediante la formacién del profesorado.
Cuando ello se haya producido, se procedera a la aplicacion experimental de los progra-
mas que se hayan previsto y a su evaluacién. Con los resultados de €sta se modificard los
programas y se generalizaran.

Sipor el contrario, la Universidad es reacia, pero existen algunos profesores intere-
sados, deberd plantearse jornadas y seminarios de reflexién que permitan mostrar el inte-
rés de las nuevas ensefianzas tanto para la formacién de los alumnos como por el interés
social de ofertar estas ensefianzas. Para ello se puede contar con la participacién de los
profesores que ya tienen algiin tipo de formacién o con asesores externos. Estas activi-
dades deben dirigirse tanto a los administradores y gestores como a profesores, con el fin
de motivarles y producir un cambio de actitud de la comunidad para que con ello sea
favorable. Cuando ello se produzca se podrd actuar como se ha mencionado en el parrafo
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anterior. En caso contrario, serd necesario analizar las causas que impiden el cambio de
actitud de los responsables universitarios y los inconvenientes que tiene la estructura aca-
démica de la institucién, que condicionan la viabilidad del proyecto de incorporacion de la
EA. Como dice Wilke et al. (1987) “es recomendable hacer un inventario de factores que
dificultan y que impulsan la implantacién, antes de intentar ponerla en marcha”. A la vista
de este andlisis se puede planear nuevas estrategias que permitan la resolucién de las
dificultades. Como consecuencia se puede conseguir que se produzca o no el cambio,
encontrindonos de nuevo ante la situacién anterior de aceptacion o rechazo, con lo que se
reinicia el ciclo.

TABLA 2. Incorporacién de la EA en la Universidad.

UNIVERSIDAD

|

l

FAVORABLE A REACIAA -—
INTRODUCIR LAE.A. INTRODUCIR LAE.A.

!

Jornadas y seminarios de
motivacion a profesores y gestores

: |

COMISION ELABORACION ‘L ‘L

DE PROGRAMAS: . Ao

- Profesores interesados - ‘FaVOfabﬁeE A irﬁ{c%m(())r;r

- Gestores universitarios Incorporar 1 £.A. la Ep A

- Expertos externos y l '
For;naciég Anélisis de causas
profesorado l

Experimentacion del Programa Aplicacién

l estrategias

Evaluacién

l

Implantacién del Programa

La EA en la formacion del profesorado

En los apartados anteriores hemos destacado, en varias ocasiones, la necesidad de forma-
cion del profesorado para que tenga éxito la EA. Creemos que es el primer eslabén de la
cadena educativa, por lo que es en él donde debe empezar cualquier reforma. En el caso de
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la EA ademds es de suma importancia contar con la predisposicién del profesorado, ya que
esta ensefianza tiene un alto componente actitudinal.

Un informe sobre «La ensefianza y el reto de los problemas ambientales» de la
UNESCO de 1977 afirmaba que « relativamente poco se ha hecho en las distintas regiones
para complementar la preparacion tradicional de los profesores, organizadores de activi-
dades educativas y administradores de los centros educativos, al objeto de formar un per-
sonal realmente competente en EA. Las medidas que se han tomado normalmente consis-
ten en introducir, esporddicamente, algiin componente relacionado con el medio ambiente
en la ensefianza tradicional por asignaturas.

Completando esta opinidn, en el trabajo de Wilke et al. (1987) se sefiala que « La
necesidad de personal especializado en EA existe tanto en paises desarrollados como en
los no desarrollados. En los Estados Unidos de América, se ha calculado que menos del
10% de los profesores han recibido formacmn en EA, ya sea en la universidad o en cursi-
llos de formacién continuada.»

A pesar del tiempo transcurrido desde la publicacién de estas afirmaciones, pensa-
mos que pocas modificaciones se han aportado en la formacion del profesorado y que
lamentablemente todavia estdn vigentes.

En un estudio nuestro (Garcia & Nando 1998) realizado para conocer las
conceptualizaciones de los profesores, éstos «reconocen que pueden ayudar a la defensa
del ambiente y en un 73% estan de acuerdo en introducir la EA en la escuela». Pero del
trabajo se desprende que «se puede observar que el profesorado manifiesta estar sensibili-
zado ante los problemas ambientales, pero ese interés no guarda una relacién con las
actividades que se realizan en el aula». Como conclusién deciamos en dicho articulo que
«la formacién del profesorado, la transversalidad y los diferentes tipos de recursos que
intervienen para desarrollar un programa de EA podrian ser algunos de los motivos que
originen esa incoherencia»

La importancia de la formacion del profesorado fue resaltada en la Conferencia de
Thilisi en cuyo informe final se recoge que «la formacion de personal cualificado se con-
sidera una actividad prioritaria. Tanto en la formacién inicial, como en la permanente del
profesorado...».

Compartiendo esta opinién, creemos que la incorporacion de la EA en todos los
niveles educativos, debe contar con el profesorado y establecer medidas para su capacita-
¢i6én, de lo contrario estd condenada al fracaso.

La Educacion Ambiental en Espafia

Aunque desde la Conferencia de Estocolmo de 1972 se recomendd, a los estados, la incor-
poracion de EA en el sistema educativo, ésta no se hace realidad hasta bastantes afios
después y con desigual fortuna segun paises y regiones.

Para poder entender las causa de esas diferencias es necesario revisar el contexto
social de cada uno de ellos. Por ello consideramos interesante dedicarle un pequefio espa-
cio a esta revision al analizar el caso espafiol.

27



Javier Garcia Gémez

Cuando se habla de educacién ambiental se suele poner como fecha de inicio los
afios 70 y en concreto la Conferencia de Estocolmo. Algunos autores buscando anteceden-
tes llegan a encontrar en J.J. Rouseau uno de los primeros precursores de la metodologia
naturalista, ya que abogaba por una escuela que trata de educar al nifio marginandolo de la
perniciosa influencia que se deriva de la sociedad. Tiene por tanto una concepcién del
medio radicalmente naturalista, no sélo con la idea de aprender de la naturaleza, sino més
bien para adaptar la vida y evolucién del nifio a la propia vida y evolucién natural: el
hombre natural.

Este fil6sofo ilustrado del siglo XVIII, que considera la redencién del ser humano
mediante la tarea pedagdgica, dice que « La naturaleza es nuestro primer maestro. Todo es
perfecto cuando sale de las manos de Dios, pero todo degenera en las manos del hombre»,
indicando después que «La naturaleza quiere que los nifios sean nifios antes de que sean
hombres. Si nosotros pretendemos alterar este orden, produciremos frutos
precoces...tendremos jévenes doctores y viejos nifios» (Rousseau).

Con estas mismas ideas de reclamar el contacto del nifio con el medio y ya en pleno
capitalismo (finales del siglo XIX y en el siglo XX) surge el movimiento de la Escuela
Nueva que segtin Octavi Fullat (1978) se caracteriza por:

1. La educacién responde a los intereses de las necesidades de los educandos.
2. La escuela es vida y no preparacion para la vida.

3. Se aprende resolviendo problemas y no a través de transmision de saberes.
4. La cooperacién es mds importante que la competencia.

La Escuela Nueva es una pedagogia del interés del nifio en contraposicion a la tradi-
cional que era una pedagogia del esfuerzo del alumno. En la pedagogia del interés destaca
la inutilidad de los saberes y de los valores que no corresponden a necesidades de los
alumnos. "

Todas estas teorias pedagdgicas de las Escuelas Nuevas tienen en comun, el recla-
mar, desde diferentes posiciones, el contacto del nifio con el medio, considerando a la
naturaleza como un recurso educativo.

En Espafia, dentro del movimiento de la Escuela Nueva, aparece la Institucion Libre
de Ensefianza, que aporta como elemento diddctico, los paseos escolares, las excursiones
y las colonias veraniegas.

El método que utilizaban era el intuitivo, tal y como lo expone su fundador Giner de
los Rios : «exige del discipulo que piense y reflexione por si...; que investigue, que arguye,
que cuestione, que intente, que dude, que despliegue las alas del espiritu, en fin, que rinda
a la conciencia de su pensamiento racional»

Hoy en dia, algunos de estos principios educativos no sélo perduran sino que en el
marco teérico de nuestra actual reforma educativa se potencian ya que se propone una
escuela activa, como la preconizada por la Institucién Libre de Ensefianza.

Los cambios politicos acaecidos en Espaiia con la llegada de la dictadura supone un
freno a estas corrientes pedagdgicas difundidas por dicha Institucién y que intentaron
aproximar el medio a los alumnos. Es necesario esperar mas de dos décadas para que el
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profesorado vuelva a interesarse por las relaciones medio-escuela. A través de los Movi-
mientos de Renovacién Pedagégica que se forman en la década de los 70 los profesores
mds comprometidos por adecuar la ensefianza a las nuevas orientaciones didacticas, se
organizan en grupos que actian de reflexion y formacion. Entre ellos se encuentran profe-
sores sensibilizados por el medio ambiente que recogen algunas de las iniciativas de la
Institucién Libre de Ensefianza. No fueron momentos ficiles ya que estas innovaciones
suponfan una critica a la politica educativay se interpretaba en muchas ocasiones como
ataque al sistema establecido. Estos profesores, desde diversas asignaturas como las cien-
cias naturales y sociales, fueron preparando el camino para que tuvieran buena acogida las
corrientes de paises democraticos europeos que ya habian iniciado acciones educativas de
educacién ambiental.

Las recomendaciones de la Conferencia de Estocolmo de 1972 producen un efecto
més aparente que de renovacién. Como consecuencia departamentos ministeriales son
adjetivados con el término ambiental o ecolégico sin que ello suponga cambios estructu-
rales. Sin embargo la Conferencia de Thilisi se realiza en un momento propicio para
Espaiia, ya que se ha producido el trdnsito a la democracia. El cambio de régimen posibi-
lité 1a introduccién de experiencias innovadoras en el dmbito educativo y propicié el
asociacionismo y la formacién de grupos ecologistas. Las conclusiones de esta conferen-
cia tuvieron una buena acogida y pocos afios después, en 1983 se celebran las primeras
Jornadas de Educacién Ambiental de 4mbito nacional en Sitges (Barcelona). En ellas se
presentaron gran cantidad de experiencias y se hizo un balance de la situacion de laEA 'y
se discutieron aspectos tedricos y estrategias de actuacion para el desarrollo de la EA en
nuestro pais

En 1987 se celebran las II Jornadas de EA en Valsain (Segovia-Espafia) que se pro-

ducen en un momento en el que el Ministerio de Educacion estaba incorporando reformas
al sistema educativo. Por ello fueron muy oportunas algunas de las conclusiones de dichas
jornadas que fueron trasladadas a las autoridades ministeriales. Concretamente se decia
que «La EA debe irse integrando en el curriculum escolar y ser uno de los principios
didécticos que organice el disefio curricular, afiadiéndose en otro apartado que «La EA no
debe ser una disciplina mds, sino més bien integradora de otras». A partir de estas jornadas
se celebro el Seminario sobre EA al Sistema Educativo organizado por la Comisién Espa-
fiola de la UNESCO en las Navas del Marqués (Avila) donde se recogen las intenciones de
la Resolucién del Consejo de Europa (Resolucién 88/C 177/03 de 24-5-88) que propone
la incorporacién de la EA en los centros educativos.
En el afio 1990 se publica La Ley Orgénica de Ordenacion del Sistema Educativo (LOGSE)
y un afio después los decretos reguladores de las ensefianzas primaria y secundaria que
contempla la educacién ambiental como materia que «estard presente a través de las
diferentes dreas, a lo largo de toda la etapa».
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TABLA 3. Acontecimientos relevantes para la Educacion Ambiental

INTERNACIONALES NACIONALES

1972 Conferencia de las Naciones Unidas
sobre Medio Humano (Estocolmo)
1977 Conferencia de Thilisi (Georgia)
1983 I Jornadas Nacionales de EA
Sitges (Barcelona)

1987 Congreso de Moscu 1987 1I Jornadas Nactonales
de EA Valsain (Segovia)
1987 Ley de Reforma Universitaria
1988 Directiva Europea sobre EA 1988  Seminario para una

Estrategia Nacional de EA
(Navas del Marqués—AVila)

1990 Ley Orgénica del Sistema
Educativo

En toda esta trayectoria, se han producido cambios que han permitido mejorar las
condiciones para propiciar la EA. Pero no siempre los resultados obtenidos han sido los
esperados. En algunas investigaciones recientes (Garcia & Nando 1998), hemos detecta-
do que no siempre la EA se realiza satisfactoriamente y que muchas veces la simple acti-
vidad de campo se interpreta como EA. En dicho trabajo se resalta la dificultad de realizar
proyectos de EA de manera transversal ya que «la mayor parte se incluyen en las materias
de Ciencias de la Naturaleza y Conocimiento del Medio».

A pesar de ello cada vez el profesorado tiene mds posibilidades y recursos a su
alcance para poder desarrollar su actividad docente. Un pardmetro que nos puede servir
para hacernos una idea de la evolucién de la EA en los dltimos afios es el incremento de los
equipamientos existentes desde 1975 a 1997, cuyos datos se recogen en la Tabla siguiente.

TABLA 4. Evolucién numérica de equipamientos espaiioles.

ANO NUMERO
1975 2

1980 11

1983 30
1987 172
1994 530
1997 593
Fuente: Navarro & Pérez (1987)
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LaEA en launiversidad se ha introducido siguiendo unos procesos similares a los descri-
tos en los otros niveles educativos. En ciertos departamentos universitarios se inicia una
incorporacién de los aspectos ambientales en la década de los 70. Apareciendo asignaturas
bajo esa denominacién e incluso otras, que los incorpora en sus contenidos aunque man-
tengan las antiguas denominaciones. Ello se debe en muchos casos a la sensibilizacion del
propio profesorado mds que a la de las Instituciones. Son acciones aisladas, pero su labor
se va extendiendo y se ve reforzada por las recomendaciones que los organismos interna-
cionales hacen a través de las reuniones que realizan. Aparecen asignaturas como: quimi-
ca ambiental, geologia ambiental, salud ambiental, etc.... Pero las materias especificas de
Educacién Ambiental aparecen complementando otras mds tradicionales como es €l caso
de Ecologia y Educacion Ambiental, que incorporamos en la titulacién de maestros desde
nuestro departamento.

Cuando realmente el sistema educativo universitario sufre un cambio significativo
es con la aprobacion de los planes de estudio que se inicia en 1983 con la Ley Orgdnica de
Reforma Universitaria y sobre todo con los Decretos de 1987 y 1994 que establecen las
directrices de los planes de estudios. Es el momento que se aprovecha desde los distintos
departamentos universitarios para introducir los cambios. En el caso del medio ambiental
muchos profesores propusieron y consiguieron que se incorporara en diferentes titulaciones.
Aparecen materias como: Contaminacién ambiental, Fisica del medio ambiente, Quimica
fisica medioambiental, Quimica analitica ambiental, Quimica inorganica del medio am-
biente, Ecologia politica, etc. Se incorporan titulaciones nuevas, algunas de las cuales
tienen relacién con el medio ambiente como la de Ciencias Ambientales. En nuestro caso
particular se consigui6 que, en la Universidad de Valencia, la EA apareciera en los planes
de estudio de las titulaciones de Maestros, Bi6logos, Ciencias Ambientales y Educadores
Sociales.

La incorporacion de los aspectos ambientales en la universidad se ha realizado del
modo siguiente:

1.- Como asignaturas o materias de contenido: contaminacién de suelos, quimica
ambiental, impacto ambiental, etc. Estas se imparten principalmente en titulaciones como
Quimicas, Farmacia, Bioldgicas o algunas Ingenierias.

2.- Como materias educativas: educaciéon ambiental, didactica de la educacién am-
biental, pedagogia ambiental, etc. Estas se encuentran en los planes de estudios de Magis-
terio, Educadores Sociales, Pedagogia, Psicologia o Ciencias Ambientales.

Centrandonos en estas dltimas, es decir aquellas cuyo objetivo es la EA, la oferta a
los alumnos universitarios pueden hacerse a través de:

1.- Asignaturas obligatorias u opcionales del plan de estudios en los niveles de di-
plomatura o licenciatura.

2.- Programas de tercer ciclo que se requiere para acceder al doctorado tras la licen-
ciatura

3.- Cursos de especializacién y maestrias.
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Para mejor compresién del parrafo anterior, conviene recordar los niveles en que se
divide el sistema educativo universitario en Espaiia, que resumidamente exponemos en la
Tabla siguiente:

TABLA 5. Sistema Educativo Universitario

CICLO CURSO TITULACION
1° Diplomado
Primer 2° 0
3° Ing. Técnico
1° Licenciado
Segundo 2° 0
3° Ingeniero Superior
10
Tercer 2° Doctor
Tesis

Cabe mencionar también que para acceder a la universidad todos los alumnos deben
pasar por una prueba de nivelacién. En funcién de la calificacién obtenida y de la deman-
da, pueden elegir una u otra carrera universitaria.

Aunque las Universidades tienen autonomia, el Estado aprueba los planes de estudios de
todas las titulaciones, con las materias obligatorias que deben cursarse, aunque cada uni-
versidad puede incorporar algunas obligatorias y optativas.

Como puede observarse, la Maestria no es un grado académico en el sistema edu-
cativo espafiol, ni es una exigencia previa para el doctorado como ocurre en muchos pai-
ses iberoaméricanos. Este tipo de cursos se contemplan como programas de postgrado que
permite la especializacién de los graduados universitarios. En Espafia existen varias Maes-
trias en EA y otras que, aunque mds amplias, incluyen esta tematica.

Respecto al doctorado se exige la realizacion de 32 créditos, que deben cursarse en
2 afios, y la realizacién de una tesis final. No existe un programa de doctorado especifico
de EA, pero puede cursarse esta materia en otros. Tal es el caso del Programa de doctorado
de la Universidad de Valencia denominado «Investigacion en Didéctica de las Ciencias
Experimentales» que incluye un médulo de Educacién Ambiental. Por ello para doctorar-
se es necesario cursar alguno de estos programas y luego realizar la tesis en esta tematica.
En Espana se han leido unas 30 tesis doctorales relacionadas con la educacién ambiental y
en el momento actual se estdn realizando bastantes en los diferentes Departamentos Uni-
versitarios.

Ademds de las investigaciones propias de las tesis doctorales, también se estan de-
sarrollando otras con cargo a las instituciones que propician la actividad investigadora.
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Entre ellas cabe citar los Ministerios de Educacién o Medio Ambiente y las adminis-
traciones locales de cada una de las Comunidades Auténomas en que se divide el territorio
nacional. Los resultados de estos trabajos se presentan periédicamente, cuando se convo-
can reuniones cientificas como jornadas, congresos y seminarios, lo que permite difundir
los logros alcanzados. Hasta la actualidad se han celebrado unos 30 encuentros de ambito
autonémico, 4 nacionales y otros tantos internacionales especificos de EA, ademds de
otros relacionados con el Medio Ambiente en el que también se trata la temdtica educati-
va.

A pesar del gran desarrollo e impulso de la EA, la investigacion en esta temdtica no
forma parte de las prioridades de las Instituciones y Administraciones responsables, por lo
que en ocasiones es dificil acceder a ayudas y subvenciones que se reservan a otras tema-
ticas. Por ello es de gran importancia que los que estamos trabajando en EA abramos
nuevos cauces de investigacién y demostremos la importancia que para alcanzar un desa-
rrollo sostenible tiene la educacién ambiental.
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